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feito de forma bonita e clara,
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em educacéao enfrentam desaparecerao. ”
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Resumo

O presente trabalho de conclusédo de curso consiste em uma revisao bibliografica
acerca do tema: Inclusdo de estudantes com Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade no Contexto Escolar, tendo como objetivo central analisar as alteracdes
comportamentais e emocionais nos estudantes que apresentam transtorno de déficit
de atencéo e hiperatividade em classes, mediante os transtornos de aprendizagem na
perspectiva dos professores. Como justificativa para escolha do tem é a grande
necessidade de os educadores incluirem esses estudantes que apresentam
dificuldades no ensino-aprendizagem, garantindo o direito de aprender. Neste sentido,
nos propomos a investigar como mediar a aprendizagem de estudantes com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade na sala de aula regular. Ficou
evidente aprofundar o tema e buscar solu¢des para amenizar essas dificuldades.

Palavras chave: Inclusdo. Ensino. Aprendizagem. Metodologias. Contexto Escolar.
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Abstract

This course completion work consists of a bibliographical review on the subject of
Inclusion of Students with Attention Deficit Hyperactivity Disorder in the School
Context, with the central objective of analyzing the behavioral and emotional changes
in students who have attention deficit disorder and hyperactivity in classes, through
learning disorders from the perspective of teachers. As justification for the choice of
theme is the great need for educators to include those students who have difficulties
in teaching and learning, guaranteeing the right to learn. In this sense, we propose to
investigate how to mediate the learning of students with Attention Deficit Hyperactivity
Disorder in the regular classroom. It was evident to deepen the theme and seek
solutions to alleviate these difficulties.

Keywords: Inclusion. Teaching. Learning. Methodologies. School context.



SUMARIO

1 INTRODUQAO/J USTIFICATIV A e e eees 10
2 OBJIETETIVOS. ..o e et e e et e e e e e 13
Y2 R @ o] =11 o I =T - | PO 13
2.2 ODbJetiVOS ESPECITICOS. .. .uuueiiiieiiiiiiiie ettt 13
3 REVISAO LITERARIA. ..ottt 13
CAPITULO Lttt ettt ettt 13
1. A educacao especial no brasil e as politicas publicas vigentes .............cccccoevuvvnenn. 13
1.1 Educacao Especial na perspectiva iNCIUSIVA..............cooiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 20

1.2 O Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos Multifuncionais

.................................................................................................................................... 23
CAPITULO ittt ettt sttt n et 24
1. TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENQAO COM HIPERATIVIDADE................ 24
1.1C0NCEITO dE TDAH. ...ttt e e e e e e e e e e e e e eeeaeas 24
i O 11 1 7- TP PPUPPPPPTR 25
R 0 0] (0] 0 = T3P 25
IR =T [ T 1S oo F PP SURRPUPPRI 26
TN o o TP 27
1.6 Caracteristicas importantes e Diagndstico sobre TDAH.............cccooiriiiiiicccen, 27
A I = 17210 0[] 010 TR PP 28
1.8 Adaptacao e Flexibilizag8o CUITICUIAr............coouiriiiiiiii e 19
7 CONSIDERAQOES FINALS . e e e e e e e eee 31

B REFERENCIAS . .. oo, 33



10

1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como tematica: Inclusdo de
estudantes com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade no contexto
escolar. E um grande desafio enfrentar esse problema em ter que superar essas
dificuldades usando propostas metodologias adequada a tal situag&o. Por esse motivo
a grande necessidade de estudar um tema de suma importancia no contexto
educacional.

Atualmente a educacédo escolar ainda segue um modelo de ensino hierarquico,
onde na maioria das vezes a aprendizagem € mecéanica. Assim, buscando
metodologias diversificadas de ensino para esses estudantes com transtorno de déficit
de atencéo e hiperatividade, € possivel mostrar que o ensino através da ludicidade
com jogos e brincadeiras, pode ser muito significativo, principalmente em relacédo as
criangcas com necessidades educacionais especificas, visto que o ludico no processo
de alfabetizacdo é avaliado como um fator de suma importancia, pois faz parte da
realidade infantil.

Nessa vertente, as dificuldades com estudantes com transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade sdo tratadas como falta de interesse ou até mesmo de
educacao por parte do estudante, que sao estereotipados como: bagunceiros, bicho
carpinteiro, que vivem no mundo da lua, entre outros apelidos (PINHEIRO, 2010). O
interesse no tema supracitado surgiu durante o periodo de observacdes do estagio
curricular obrigatério, na condicdo de académicos do curso de Licenciatura de
Pedagogia, onde foi observado que existe muitos estudantes com transtorno de déficit
de atencdo e hiperatividade no Ensino Fundamental, anos iniciais, onde nao
participavam das atividades propostas, néo interagia e os docentes enfrentavam
muitas dificuldades na sala de aula.

No decorrer do trabalho iremos explanar que as diferentes formas de aprender
nao podem ser interpretadas como capacidade ou incapacidade de aprendizagem, o
trabalho escolar pode incorporar a heterogeneidade a partir dessas diferencas. E
necessario que os docentes orientem sua pratica pedagoégica para realizar o ensino
estruturado. Assim, o uso do de metodologias diversificas podem contribuir para o
processo de aprendizagem de estudantes com transtorno de déficit de atencéo e

hiperatividade. Podemos dizer que as atividades ludicas rompem os métodos de
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educacao ultrapassada, de pensamentos conservadores, gera um ambiente dinamico
e interativo, além de contribuir para a formacéo de cidad&os criticos.

Nessa perspectiva, a pesquisa buscou responder a seguinte questdo que foi
considerado um dos problemas enfrentados em sala de aula atualmente: Quais os
desafios que os docentes encontram em sala de aula quando se deparam com
estudantes com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade?

A escolha deste tema justifica-se pela vivéncia no contexto escolar e pelos
relatos de experiéncias de profissionais na area da educacdo como também por meio
de pesquisas e estudos do tema. Assim, a situacdo vivida provocou o ensejo de
conhecer como trabalhar com alunos com esse transtorno, de modo a contribuir com
a pratica docente.

Quando falamos em aprendizagem estamos nos associando ao processo de
ensino do aluno no contexto escolar. Mais nem sempre a busca por esse ensino
aprendizagem nos traz resultados positivos. Cada ser humano apresenta seu jeito de
ser, comportar e aprender, sendo que em muitos casos precisa de um
acompanhamento especializado para conseguir alcancar a aprendizagem necessaria
tanto na escola como na sociedade em que vive.

Este estudo nos faz entender um pouco mais sobre o aprender de cada
individuo. Sabemos que aprender é uma acao, um ato de esfor¢o de cada ser humano.
Como podemos perceber, nem sempre € possivel aprender e que nem sempre
podemos dizer que € por falta de esforco. Dessa forma, é importante que
reconhecamos ou saibamos identificar os elementos, os agentes ou as causas que
sao impeditivos para o processo do aprender.

E necessario que a crianca com dificuldade de aprendizagem receba uma
atencao especial do educador, a fim de tentar identificar a causa ou o problema que
interfere na aprendizagem.

Lembramos que dificuldade de aprendizagem n&o € o mesmo que transtorno
de aprendizagem, o0 que causa certa confusado na hora de identificar o problema na
crianga. Pais e docentes ndo sédo especialistas em disturbios, mas ao identificar tais
dificuldades de aprendizagem na crianca os mesmos devem buscar o auxilio de um
especialista, para que essa crianga possa receber o tratamento adequado de acordo

com a especificidade de cada disturbio.
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Esse tema nos faz entender sobre os transtornos de aprendizagem que
envolvem deficiéncias ou dificuldades na concentracdo, atencédo, linguagem ou
processamento visual de informacfes. O diagndstico inclui avaliacbes meédicas,
psicoldgicas, intelectuais, educacionais, de fala e linguagem.

Um dos temas que iremos retratar sobre essas dificuldades e transtornos de
aprendizagem séo dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia, transtorno de déficit de
atencdao e hiperatividade (TDAH). Sendo que no decorrer deste TCC aprofundaremos
sobre cada tema ligados as dificuldades na aprendizagem. Na maioria das vezes
essas dificuldades de aprendizagem estéo relacionadas a varios fatores como: fator
individual, fator ambiental, fator interpessoal e fator biolégico. Para tanto, valem
lembrar que dificuldades de aprendizagem sao entraves que nao permitem o éxito do
aprender. O que precisa, de fato, ser definido € que tipo de dificuldades sdo esses
impeditivos no processo de aprendizagem.

Dessa forma, € importante que reconhecamos ou saibamos identificar os
elementos, 0s agentes ou as causas que sdo empecilhos para o processo do
aprender. O objetivo desse estudo é identificar as dificuldades, os distUrbios, os
problemas e os transtornos de aprendizagem de cada individuo. Sendo assim,
abordaremos assuntos relacionados a outros temas como: designativos, dificuldade
de aprendizagem, problema de aprendizagem; distirbios de aprendizagem e
transtornos de aprendizagem.

E importante também saber que os transtornos de aprendizagem s&o
caracterizados pela dificuldade de leitura, escrita ou calculos de forma isolada ou
associada. O professor deve atuar de forma objetiva na minimizacdo dos danos
casados pelos disturbios que geram atraso e dificuldades no desenvolvimento do
aluno. Deste modo se torna essencial a capacitagéo do profissional para atender as
diversidades do ambiente escolar. Portanto, o objetivo desse estudo se fundamenta
na construcao de informacdes que facilitem o entendimento, a identificacdo e o saber
diferenciar entre dificuldades de aprendizagem e transtornos de aprendizagem, a fim

de proporcionar uma melhor forma de aprendizado.



13

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral:

Explicar as alteracbes comportamentais e emocionais nos/as estudantes que
apresentam Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade em classes

regulares de ensino.
2.2 Objetivos Especificos:

Investigar os suportes tedricos sobre os Transtornos de Déficit de Atencao e
Hiperatividade;

Apresentar as dificuldades vivenciadas em sala de aula regular pelos docentes
referente a aprendizagem dos/as estudantes com Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade;

Refletir sobre metodologias adequadas para o0 ensino-aprendizagem com
estudantes com Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade;
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3 REVISAO LITERARIA
CAPITULO |

1. A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL E AS POLITICAS PUBLICAS VIGENTES

E notavel que na contemporaneidade, ha um discurso em favor da Educacao
Especial e Inclusiva e das politicas publicas que a asseguram. A despeito disso, ainda
h& muito que ser feito no Brasil para que uma educacéo de qualidade para todos seja
uma realidade. Assim sendo, neste capitulo, far-se-4 uma explanacao sucinta da
visao historica acerca da Educacéo Especial no Brasil até os dias atuais.

O direito a educacéo das pessoas PAEE fortaleceu-se no Brasil a partir da
ultima década do século XX. Contudo, desde o século XIX, observa-se a criagdo das
primeiras instituicdes voltadas para o atendimento de pessoas PAEE. Em 1854, no
Rio de Janeiro, foi fundado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto
Benjamim Constant). Em 1857, foi criado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
também no Rio de Janeiro (atual Instituto Nacional da Educacédo de Surdos — INES).
Como naquele periodo nédo existiam quaisquer leis e/ou diretrizes direcionadas para
atender as necessidades de pessoas com deficiéncias, a criacdo dessas instituicbes
constituia agdes isoladas (JANNUZZI, 2004; KASSAR, 2013).

Anterior a este periodo, ha registros de instituicdes privadas como a Irmandade
da Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo, em 1600 que tinham a finalidade de
atender pessoas PAEE. Em 1874, em Salvador/BA, foi criado o Hospital Juliano
Moreira para atendimento a pessoas com deficiéncia intelectual. Em 1883, dois
colégios privados, um em Recife e outro em Niteroi, iniciaram atendimentos no ensino
regular de alunos com deficiéncia auditiva e visual (JANNUZZI, 2004; KASSAR, 2013).

Os primeiros atendimentos em escolas publicas foram no Rio de Janeiro, em
1887, para pessoas com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica e visual e, em
Manaus (1892,) para pessoas com deficiéncia intelectual e auditiva (JANNUZZI, 2004;
KASSAR, 2013).

Apesar dos registros destas instituicdes, no final do século XIX, observou-se a
preferéncia para a criagdo de instituicdes especializadas, principalmente porque as

autoridades ndo acreditavam na escolarizacao das pessoas com deficiéncias graves.
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Em 1933, o estado de S&o Paulo publicou o Decreto 5.884 de 21 de abril/1933,
enfatizando a preferéncia por essas instituicdes; quando isso nao fosse possivel, o

melhor caminho seria a criacdo de classes especiais:

Parte VIl — Da educacgédo especializada

Art. 824 — Dos tipos de escolas especializadas:

Escolas para débeis fisicos

Escolas para débeis mentais

Escolas de segregacao para doentes contagiosos

Escolas anexas aos hospitais

Colbnias escolares

Escolas para cegos

Escolas para surdos-mudos

Escolas ortofénicas

Escolas de educac@o emendativa dos deliquentes.

Onde nao for possivel a instalacdo de escolas especializadas autbnomas [...]
serdo organizadas classes para esses fins especiais nos grupos escolares.
(Decreto 5.884 de 21 de abril de 1933. Revista de Educacéao, vol. I, 1933 —
(KASSAR, 2013, p.41).

TS@TmooooTe

As classes especiais foram criadas com a justificativa de separar os alunos
“‘normais” dos “anormais”, organizando, assim, as salas homogéneas. O Instituto
Pestalozzi, em Canoas/RS, foi a primeira instituicdo particular especializada no
atendimento as criancas com deficiéncias. O movimento Pestalozziano, no Brasil, foi
iniciado em 1925, seguindo o modelo da pedagogia do suico Johan Heinrich
Pestalozzi. O objetivo do trabalho era atender as criangas que ndo conseguiam
avancgar no ensino regular (JANNUZZI, 2004, MAZZOTTA, 2005).

Conforme Jannuzzi (2004) e Kassar (2013), em 1954 foi fundada, no Rio de
Janeiro, a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. Em 1971,
a Lei 5.692/71 referiu-se a educacdo especial em seu artigo 9°, caracterizando os
alunos PAEE como aqueles “[...] que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os
gue se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados” (BRASIL, 1971).

Em 1973, o Ministério da Educacéo criou o Centro Nacional de Educacao
Especial — CENESP para regular, disseminar, fomentar e acompanhar a Educagéo
Especial no Brasil. Em 1985, foi criada a Coordenadoria Nacional para Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE. Posteriormente, foi criada a Secretaria
de Educacdo Especial do MEC, sendo, em 2011, incorporada a
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI (KASSAR,
2013).

Secretaria de
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Em 1988, o Brasil passa a ter uma nova Constituicdo Federal que, em seu Art.
1°, elegeu a cidadania e a dignidade humana como fundamentos da Republica e a
promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou
quaisquer outras formas de discriminacdo (Art. 3°). A Constituicdo garante também o
direito & educacéo e ao acesso a escola, visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho (Art. 205).
Elegeu também como um dos principios para o ensino, a igualdade de condicfes de
acesso e permanéncia na escola (Art. 206), (BRASIL, 1988).

O Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei 7.853/89, dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo a educacéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuacado complementar da educacéo especial ao ensino regular
(BRASIL, 1989).

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente/ECA — Lei n°® 8.069/90,
estabeleceu que os “portadores de deficiéncias! teriam direito ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Referindo-se ao ECA, Mazzotta (2005, p.82) afirma que:

No que se refere a crianca e ao adolescente portadores de deficiéncia, essa

legislag&o significa um importante caminho para o exercicio de direitos até
entdo presentes em “declaragdes” genéricas e abstratas, mas muito poucas

vezes praticados, por falta de mecanismos eficazes.

Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais,
em Salamanca/Espanha, elaborou a Declaracdo de Salamanca, que reafirmou o
direito & educacao de todos os individuos conforme propde a Declaracéo Universal

dos Direitos Humanos. Esta Declara¢cdo tem como principio a ideia de que

[...] as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangcas com deficiéncias e criancas com superdotacéo;
criancas de rua e que trabalham; criangas de populacdes distantes ou
némades; criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais
e criancas de outros grupos ou zonas, desfavorecidas ou marginalizadas
(BRASIL, 1994, 3, p. 18).

1 0 Termo ‘portadores de deficiéncias’ encontra-se neste texto fidedigno ao documento original.
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No contexto da Linha de Acdo desta Declaracdo, o termo “necessidades
educacionais especiais” refere-se as pessoas cujas necessidades decorrem de sua
capacidade ou dificuldade na aprendizagem, incluindo aquelas que possuem
comprometimentos severos, de modo que as escolas que atendem a essas pessoas
precisam buscar estratégias para educar a todos com éxito. Esta Declaragéo parte do
principio de que:

Todas as diferencas humanas sdo normais e de que o ensino deve, portanto,
ajustar-se as necessidades de cada crianca, em vez de cada crianca se
adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do processo
educativo (BRASIL, 1994, 4, p. 19).

Atualmente, a educacao brasileira estd definida e fundamentada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96, que em seu Art. 58, afirma
que Educacdo Especial “¢ a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos portadores de
necessidades educacionais especiais™.

Ainda no tocante a educacéao especial, esta Lei determina em seu Art. 59 que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

1. Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagado
especificos, para atender as suas necessidades; 2. Terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; 3.
Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996).

O governo federal vem tentando organizar os sistemas de ensino de forma que
contemple e atenda a diversidade dos alunos nas salas comuns, principalmente os
que sao PAEE, quer sejam com deficiéncias fisica, motora ou sensorial, ou que
apresentem dificuldades e/ou transtornos de aprendizagem. Essa diversidade na sala
de aula tem sido um grande desafio na educagéo de nosso pais, pois as escolas ainda
possuem muitas barreiras que impedem a aprendizagem, escolarizagdo e

acessibilidade dos alunos PAEE.

2 O Termo ‘portadores de necessidades educacionais especiais’ encontra-se neste texto fidedigno ao
documento original.
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Cabe a escola adequar-se e transformar-se para atender a diversidade e
necessidades individuais de cada aluno, auxiliando e garantindo uma aprendizagem
eficaz para todos, evitando assim, a evasao e/ou repeténcias dos mesmos,
principalmente os alunos PAEE, respeitando desta forma, a dignidade de todos os
seres humanos.

Os profissionais da escola devem centrar-se nas habilidades e potencialidades
de cada aluno e ndo nas suas provaveis incapacidades ou limitacdes. Faz-se
necessario a participacdo e o apoio de todos os membros da escola (gestores,
professores e funcionarios), bem como da comunidade no geral (pais, familias e
voluntarios).

O compromisso com os alunos PAEE ganhou forca com a promulgacédo da
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Bésica, cujo propdsito € assegurar a matricula e o atendimento
a estes alunos desde as creches e pré-escolas. O Art. 2 dispde que “os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais™ (BRASIL,
2001, p. 01).

Esta Resolucdo considera alunos PAEE, aqueles que durante o processo
educacional apresentarem: dificuldades acentuadas de aprendizagem, quer
vinculadas a uma causa organica ou relacionadas a condi¢oes, disfungdes, limitacdes
ou deficiéncias; dificuldades de comunicacédo; altas habilidades/superdotacéo. Este
documento prevé também que os professores das classes comuns e da educacédo
especial sejam capacitados e especializados para atender as necessidades dos

alunos. O Art. 8°, cap. IV, prevé:

IV- Servicos de apoio pedagégico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) Atuacdo colaborativa de professor especializado em educacao especial;
b) Atuacao de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;
c) Atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) Disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomocgéo e a comunicacgao (BRASIL, 2001, p. 02).

30 Termo ‘educandos com necessidades educacionais especiais’ encontra-se neste texto fidedigno ao
documento original.
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Observamos que estas Diretrizes ja sugerem o trabalho de parceria
colaborativa entre professores das classes comuns e da educacéo especial.
A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (2008) define quem séo os alunos publico-alvo da educacéo especial:

|.Estudantes com deficiéncias — 0s que possuem impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

[I.Estudantes com Transtorno Global do Desenvolvimento — 0s que apresentam
quadro de alteracdo no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimentos nas relacdes sociais e na comunicacdo. Ex: Autismo,
Sindrome de Asperger, entre outras.

[ll.Estudantes com altas habilidades ou superdotacdo - aqueles que
apresentam potencial elevado nas areas do conhecimento humano:
intelectual, académico, lideranga, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2008, p. 11).

Esta Politica tem como objetivo, orientar a organizacéo dos sistemas de ensino
para promover o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos PAEE.
(BRASIL, 2008). Trata, em seu capitulo VI, sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), afirmando que este servigo tem a funcéo de “identificar, elaborar
e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas”. Neste
documento, o AEE ¢é referido como complementar e/ou suplementar ao
desenvolvimento dos alunos PAEE, visando sua autonomia e independéncia dentro e
fora da escola (BRASIL, 2008).

A Lei n® 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
orienta que o poder publico deve assegurar, acompanhar e avaliar os sistemas
educacionais de ensino no tocante ao: acesso, permanéncia e aprendizagem do aluno
PAEE; acessibilidade; pesquisas para o desenvolvimento de novos métodos, praticas
pedagodgicas e recursos tecnoldgicos; programas de formagdo continuada de
professores, oferta do ensino de LIBRAS e do Sistema Braille, entre outros (BRASIL,
2015).

Reconhecemos que no Brasil as politicas publicas voltadas para as pessoas
com deficiéncia tem tido muitos avangos nos ultimos anos, principalmente em relagéo
a garantia do acesso a escola comum. Porém, faz-se necessario que esta escola se
adeque e promova mudancas estruturais, pedagogicas e atitudinais para que garanta
ndo somente o acesso dos alunos PAEE, mas a sua permanéncia e aprendizagem. E

necesséario também que sejam desenvolvidas a¢cdes mais pontuais e eficazes para a
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formacédo continuada de todos os envolvidos na comunidade escolar (professores,

funcionarios, gestores e familias).

1.1 Educacéao Especial na perspectiva inclusiva

Quando nos referimos a educacéo inclusiva, faz-se necesséario compreender
as definicbes de alguns termos muito utilizados no contexto da educacéo especial,
quais sejam:. normalizacdo, integracdo e inclusdo. De acordo com o Dicionario da

Lingua Portuguesa Aurélio:

Normalizacédo — tornar normal, fazer voltar a normalidade, regularizar, voltar
ao estado normal (...).

Integracdo — ato ou efeito de integrar-se; acdo ou politica que visa integrar
em um grupo as minorias raciais, religiosas, sociais e outras (...).

Incluséo — ato ou efeito de incluir; ato pelo qual um conjunto contém e inclui
outro.

Nesse sentido, a inclusdo escolar surgiu com as transformagdes na sociedade
e a elaboracdo e promulgacédo de leis garantindo o direito das pessoas PAEE. A
inclusdo escolar ndo se fundamenta somente no cumprimento de efetivacdo da
matricula: ela deve garantir que a aprendizagem aconteca, desenvolvendo, assim, as
habilidades necessarias para a autonomia dos alunos em contexto (DECHICHI, 2012).

O processo de inclusdo escolar exige mudancas nas praticas pedagdégicas, no
curriculo e o rompimento de atitudes discriminatérias que, no conjunto, impedem o
acesso e permanéncia dos alunos PAEE nas classes comuns do ensino regular.

De acordo com a Constituicdo Federal (1988), a educacdo € um direito
fundamental do cidadao e o estado tem o dever de promover e ofertar educacéo de
qualidade e com oportunidades iguais para todos, inclusive para os alunos PAEE, os
guais devem desfrutar dos mesmos direitos para compartilhar a vida em sociedade
(BRASIL, 1988).

Para um numero consideravel de pessoas, o termo ‘especial’ carrega em si
uma conotacdo de anormalidade, somado a ideias de marginalizacdo, de
incapacidade e de inutilidade. Normalmente, as pessoas concentram o olhar e dao
énfase nas “incapacidades” ou “inabilidades” da pessoa, reforcando assim a
discriminagéo e o preconceito.

Ao nos referirmos aos alunos PAEE, necessitamos ter em mente que estamos

lidando com um ser humano detentor de todos os direitos como qualquer cidadao



21

comum. S&0 sujeitos sociais que possuem potencialidades e, portanto, podem e
devem construir seus conhecimentos através da interagdo com 0 meio em que vive.

Aos gestores das escolas, cabe incluir no seu Projeto Politico Pedagdgico,
doravante PPP, um curriculo que atenda as necessidades especificas de cada aluno,
realizando adequagdes curriculares, flexibilizando o processo de avaliagao dos alunos
PAEE e garantindo a formacéo continuada de seus professores, além de garantir os
recursos didaticos, pedagogicos e tecnoldgicos para atender a diversidade existente
em todas as salas de aulas.

A educacdo escolar inclusiva deve comprometer-se em garantir 0
desenvolvimento da cidadania para todos os alunos, inclusive os alunos PAEE,
promovendo a sua participacdo total em todas as atividades desenvolvidas, com
respeito as diferencas e limitacbes de cada um, visando a equidade e igualdade de
oportunidades. E de fundamental importancia, também, o convivio dessas criancas
com as demais, pois esta interacdo favorece o seu pleno desenvolvimento, a
aprendizagem, o fortalecimento dos vinculos afetivos, além de elevar a autoestima.

De acordo com Mendes (2002), a proposta de educacéao inclusiva se tornou um
dos focos da politica educacional incitada pelos movimentos sociais na luta pela
equiparacao de oportunidades para todas as pessoas na perspectiva de superagao
da exclusao daqueles que, ao longo da hist6ria, sofreram a desigualdade e estiveram
a margem da sociedade. Sobre equiparacdo de oportunidades, a Assembleia Geral
da ONU adotou, em 20 de dezembro de 1993, o documento Normas sobre a
Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia que, na pagina 26,
define:

Pessoas com deficiéncia sdo membros da sociedade e tém o direito de
permanecer em suas comunidades locais. Elas devem receber o apoio que
necessitam dentro das estruturas comuns de educacgéo, saude, emprego e
servicos sociais.

Infelizmente, vivemos em uma sociedade excludente, que ndo garante ainda
as condi¢cOes satisfatorias de inclusdo social e acessibilidade. Os espacgos sociais,
inclusive os educacionais, precisam atender as peculiaridades de cada cidadao, com

deficiéncia ou ndo, visando uma inclusdo que atenda toda a diversidade humana.
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1.2 O Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos

Multifuncionais

Para incluir os alunos PAEE na escola comum, faz-se necessario que 0s
sistemas de ensino modifiguem sua organizacdo nos aspectos curriculares,
atitudinais, arquitetbnicos, procedimentais e instrumentais garantindo, assim, nao
somente 0 acesso a matricula, mas a permanéncia e aprendizagem desses atores
sociais. E necessario também que a escola promova diversas mudancas na sua
gestdo, nas préaticas pedagogicas dos professores, bem como promova a realizacdo
de um trabalho consistente de formacéao continuada destes professores.

Dentre as atividades desenvolvidas no AEE, devem constar o enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacao e sinalizacao
e tecnologia assistiva (BRASIL, 2008).

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 estabelece as Diretrizes Operacionais para

o AEE na Educacéo Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado
de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a secretaria de educacéo ou 6rgao equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios (BRASIL, 2009, p. 5).

Em 2011, o Governo Federal criou o Programa de Implantacdo das Salas
Recursos Multifuncionais, conforme o Decreto n® 7.611/2011, cujos espacos devem
ser “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado”. Este Decreto
garante aos alunos PAEE o0 acesso ao sistema regular de ensino e, para efetivagao
deste direito, dispde, no Art. 1°, incisos | e lll, que:

O dever do estado com a educacao das pessoas publico alvo da educacéo
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes: | - garantia de
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagéo e

com base na igualdade de oportunidades; Ill - ndo exclusdo do sistema
educacional geral sob alegacéo de deficiéncia (BRASIL, 2011).

Alves (2006) conceitua a Sala de Recursos Multifuncionais como um espaco
organizado com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com
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formagdo para o atendimento as necessidades educacionais especiais. No
atendimento, é fundamental que o professor considere as diferentes areas do
conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos
alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem e as
atividades de complementacédo e suplementacéo curricular.

De acordo com Mendes, Vilaronga, e Zerbato (2014), a SRM é um servico de
inclusdo escolar que tem sido muito privilegiado na politica brasileira; ela redne
materiais e equipamentos em um Unico espaco, mas exige que o professor seja
detentor de conhecimentos e habilidades das diferentes areas da educacgéo especial.
Esse modelo de AEE dificulta também a relacdo entre o ensino da sala comum e da
sala de recursos, pois, devido as demandas cotidianas, ndo existe a interacao,
colaboracéo e parceria entre os profissionais que atendem os alunos PAEE.

Se realizado em parceria com os professores das salas comum, o AEE pode
contribuir para a promocao da aprendizagem e escolarizagao dos estudantes PAEE,
eliminando as barreiras que impedem a plena participacdo dos mesmos no ambiente
escolar e na sala de aula, favorecendo assim, a sua independéncia, autonomia e

inclusdo escolar.
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CAPITULO I
1. TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO COM HIPERATIVIDADE

O Transtorno de Deficit de Atencdo com Hiperatividade, bastante conhecido
apenas pela sigla TDAH, pode ser definido como um transtorno que se caracteriza por
desatencéo, impulsividade e inquietacéo.

A seguir, vamos falar mais a respeito desse transtorno, que afeta cerca de 5%
das criancas e esta diretamente relacionado com problemas de comportamento,
gueda na produtividade escolar e dificuldade de adaptacgéo.

1.1 Conceito de TDAH

O Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH é reconhecido no
meio médico desde o inicio do século XX, mas somente a partir de 1970 ganhou
destaque nos diagnosticos, principalmente na América do Norte. Em 1992, o
transtorno foi reconhecido legalmente pela Organiza¢do Mundial de Saude através da
Classificagdo Internacional de Saude (CID 10). (LEGNANI e ALMEIDA, 2008).

Segundo Galvao e Abuchaim (2009), a principal causa do TDAH é de ordem
genética, mas o fumo durante a gestacao e fatores externos vinculados a problemas
familiares, também estdo relacionados a predisposicdo ao desenvolvimento dos
sintomas do TDAH.

Esses sintomas ficam mais perceptivos, quando a crianca é submetida a
situacdes onde necessita de concentracédo e desempenho, como por exemplo, na fase

escolar.

Além disso, a exposicdo a eventos psicoldgicos estressantes, como uma
perturbacé@o no equilibrio familiar, ou outros fatores geradores de ansiedade
podem agir como desencadeadores ou mantenedores dos sintomas.
(GALVAO, ABUCHAIM, 2009, p. 1).

Os sintomas do TDAH tém inicio na infancia e se estendem até a fase adulta,
nao sendo possivel que alguém comece a desenvolver o transtorno na fase adulta,
mas sim antes dos sete anos de idade. Normalmente, os primeiros sintomas aparecem
logo que a crianga é introduzida no ambiente escolar, onde sera exigido dela um poder

de concentracdo maior do que ela € capaz de oferecer. Os sintomas mais comuns sao
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a desatencdo, o esquecimento, a impaciéncia, a resisténcia ao cumprimento de
regras, a inquietacéo. (FREITAS et al., 2010).
Devido ao seu inicio precoce e ao seu carater crénico, esse transtorno
prejudica o desenvolvimento do individuo, trazendo Ilimitacdes que

posteriormente serdo dificeis de serem superadas. (FREITAS et al., 2010, p.
176).

Por se tratar de um transtorno que se manifesta de forma cronica nos primeiros
anos de vida da crianca, ndo permitindo principalmente que ela se concentre, o TDAH,
pode trazer sérios prejuizos as criancas, seja no ambito educacional, como também
no pessoal, pois dificulta seu desenvolvimento educacional e também afeta sua

autoestima, fazendo com que se sinta incapaz, inferior.

1.2 Causa

As causas do TDAH sao variadas e parecem resultar de uma combinagao entre
fatores biologicos, ambientais, sociais e genéticos. De acordo com a Associacao
Brasileira do Deficit de Atencédo, estudos ja relacionaram o TDAH com causas
hereditarias, substancias ingeridas na gravidez, sofrimento fetal, exposicdo ao
chumbo, entre outros fatores.

Ainda de acordo com a Associacao, apesar de algumas teorias sugerirem que
problemas familiares poderiam causar TDAH, até o momento, acredita-se que o
quadro pode ser agravado em um individuo, mas nao causado devido a esses

problemas.

1.3 Sintomas

De acordo com a Associacdo Brasileira do Deficit de Atencéo, dois tipos de
sintomas aparecem em pessoas com TDAH: Desatencdo; Hiperatividade-
impulsividade. Na infancia, a desatenc¢éo caracteristica do TDAH causa uma série de
dificuldades quando o assunto é a assimilagdo do conteudo escolar. A crianca
apresenta dificuldade de atentar-se a detalhes; seguir instru¢des; finalizar atividades,
sendo essas cotidianas ou escolares; e envolver-se em atividades que requerem

grande esfor¢co mental. Ainda, o individuo frequentemente: esquece atividades diarias;
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muda de assunto; distrai-se durante conversas; alterna as tarefas; e muda de foco
com outros estimulos.

Além disso, as criancas com TDAH apresentam grande dificuldade de ficarem
quietas, sdo muito agitadas e apresentam problemas comportamentais, como
dificuldade de cumprir regras.

No que diz respeito aos sintomas de hiperatividade, a crianga: agita bastante
0S pés e as maos; levanta-se de carteiras, em sala, frequentemente; movimenta-se a
noite excessivamente; corre em situacdes em que isso ndo é o indicado ou permitido;
e nao consegue envolver-se em atividades silenciosas. O sintoma de impulsividade
pode ser observado também facilmente nas criangas.

O paciente com TDAH, geralmente, responde sem pensar e apresenta
dificuldade em esperar sua vez nas atividades. Nos adultos, os problemas do TDAH
também aparecem. Estima-se que cerca de 60% das criancas e adolescentes que
apresentaram esse transtorno na infancia continuaram com alguns sintomas na vida
adulta. Individuos com esse problema sédo desatentos com suas atividades normais,
como o trabalho, por exemplo, e apresentam dificuldade de determinar prioridades
para o que deve ser feito. Comumente, interrompem seus trabalhos dando inicio a
outros, sem conseguirem finalizar o que ja haviam comecado sentindo-se, muitas
vezes, sobrecarregados. A inquietacao nesses pacientes tende a ser mais branda do

gue aquela observada na fase infantil.

1.4 Diagnéstico

O diagnéstico correto de TDAH sé pode ser realizado por um profissional
devidamente habilitado, uma vez que muitos desses sintomas podem estar
associados a outros transtornos. Vale destacar que n&o ha exames especificos, como
ressonancia ou eletroencefalograma, para a deteccdo do transtorno, sendo o
diagnéstico inteiramente clinico.

Para identificar corretamente o TDAH, o profissional (que pode ser, por
exemplo, um psiquiatra, neurologista ou pediatra) ird analisar os sintomas do paciente,
sua duracéo, frequéncia, intensidade e persisténcia. O profissional ira avaliar, ainda,
0S prejuizos decorrentes desses sintomas para a vida do paciente. Apenas apos

essas analises, o diagndstico pode ser fechado.
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1.5 Tipos

O TDAH pode ser dividido em trés tipos basicos tendo como base os sintomas

apresentados pelo individuo. Séo tipos de TDAH:

e TDAH com predominio de sintomas de desatencéo;
e TDAH com predominio de sintomas de hiperatividade/impulsividade;
e TDAH combinado.

Quando se observa criangas e adolescentes com TDAH, verifica-se uma maior
incidéncia do tipo combinado. No sexo feminino, aparece com mais frequéncia o
TDAH com predominio de sintomas de desatencdo, sendo esse um tipo que se
caracteriza por uma maior necessidade de ajuda no que diz respeito as atividades
escolares.

O TDAH com predominio de sintomas de hiperatividade/impulsividade, por
fazer com que o individuo se torne mais agressivo e apresente maior quantidade de
transtorno de conduta, acaba causando maior rejeicdo desse individuo por parte dos
colegas. Vale salientar, nesse ponto, que um tratamento adequado é fundamental ndo
s6 para a melhoria dos sintomas do individuo como também do seu relacionamento

com outras pessoas.

1.6 Caracteristicas importantes sobre TDAH

Nos dias atuais, o diagnéstico do TDAH assumiu papel principal para justificar
0 aumento dos problemas de aprendizagem de nossas criancas. Tornou-se comum,
ouvirmos de maes e professores ao se referir aos seus filhos e alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem e problemas comportamentais, dizerem que eles sao
TDAH. Em todas as salas encontramos criangas com esse mesmo diagnoéstico, e ndo

sao poucas.

Atualmente, o diagndstico de Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDA/H) tem sido uma das descrigcbes médicas mais utilizadas
para dar vazdo ao mecanismo de psicopatologizacdo das dificuldades que
comparecem na infancia, em uma concepcdo biologizante do
desenvolvimento e do psiquismo humanos. (LEGNANI e ALMEIDA, 2008,

p.5)

Porém, algumas criangas podem apresentar sintomas caracteristicos do TDAH

por um curto periodo de tempo, por exemplo, por alguns meses. A causa desses
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sintomas pode ser decorrente de algum trauma psicologico pelo qual ela passou ou
esteja passando. Por isso, para diagnosticar o TDAH, deve-se analisar
minuciosamente o comportamento da crianca por um periodo maior de tempo, nao
podendo se basear em poucos meses, mas sim desde a idade pré-escolar.

Outro fator importante no diagndstico do TDAH e que ndo pode deixar de ser
observado, € referente aos locais onde ocorrem os sintomas. Uma crianca que se
apresenta agitada somente no ambiente escolar e em casa se comporta normalmente,
nao pode ser diagnosticada como TDAH. O mesmo acontece ao contrario. Se ela se
comporta bem na escola e em casa apresenta dificuldades para cumprir regras, ela
também néo apresenta os sintomas do TDAH. Para ser diagnosticada com TDAH, é
preciso que 0s mesmos sintomas de agitacao, desatencao, dificuldades em cumprir
regras, estejam presentes em todos os ambientes onde essa crianca convive.
(ROHDE et al., 2000).

1.7 Tratamento

O tratamento para o TDAH é feito com ajuda de medicamentos e terapia. Dentre
0os medicamentos utilizados, destaca-se a ritalina, que tera doses e horéarios de
administracdo determinados por um médico. Dentre as terapias, destaca-se a
chamada Terapia Cognitivo Comportamental (TCC), que € uma forma de psicoterapia
muito recomendada para pessoas com o0 transtorno aqui abordado. Quando o
paciente apresenta transtornos na fala, pode ser recomendada, ainda, ajuda de um
fonoaudiblogo. Vale salientar que o paciente com TDAH em idade escolar merece
atencao especial para que possa obter melhores resultados. Portanto, € fundamental
gue professores utilizem técnicas adequadas para facilitar o aprendizado desse
individuo, lembrando-se sempre de nunca propor atividades muito longas e explicar,
passo a passo, 0 que se deseja em uma atividade. Nesse caso, € fundamental que
escola e pais trabalhem juntos.

E também importante dizer que o n&o tratamento pode trazer consequéncias
graves para a vida de um individuo. De acordo com a Associac¢ao Brasileira do Deficit
de Atencao “[...] ha inumeras pesquisas mostrando que o TDAH esta associado ao
fracasso académico, abandono escolar, acidentes de transito, uso de drogas e alcool,

divércio, entre outras situacdes negativas na vida adulta
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1.8 Adaptacao e flexibilizag&o curricular

A presenca e a participacdo da familia na escola sdo sempre importantes para
todos os alunos, independentemente de ter ou ndo alguma dificuldade de
aprendizagem. No caso dos alunos que apresentam os sintomas do TDAH, é
essencial para o bom desenvolvimento da crianca que escola e familia estabelecam
um trabalho baseado na cooperacdo e no dialogo. Familiares e professores devem
trabalhar juntos, colaborando um com o outro em prol do pleno aprendizado do aluno.

Ao conversar com 0s pais a respeito das dificuldades de seu filho, o professor
deve tomar muito cuidado para ndo o0s assustar e ndo se precipitar dando
diagnésticos, pois estes s6 podem ser feitos por especialistas e apds uma analise
criteriosa de diversos elementos. Alguns pais se assustam ao ouvir do professor que
ele precisa levar seu filho a um profissional especializado. Portanto, o professor nesse
momento deve estar seguro do que esta falando e demonstrar aos pais que possui
entendimento sobre o assunto, esclarecendo algumas duvidas, que contribuirdo para
acalma-los.

No ambiente escolar estdo presentes criancas de diferentes culturas, crencas
e costumes. Cada ser € Unico e carrega consigo suas particularidades que formam o
individuo. Nas salas de aula temos reunidos uma diversidade de criancas, dentre
esses alguns com comportamentos e atitudes diferentes: mais alheios, rebeldes,
distraidos ou impulsivos. Ao professor, cabe a tarefa de proporcionar a todos a
oportunidade de produzir seu préprio conhecimento, sem deixar ninguém para tras.
Mas como alcancar essa meta, tdo desafiadora?

Presenciamos frequentemente nas salas de aula criancas que ndo concentram
nas atividades que estao sendo realizadas. Quando o professor esta explicando algum
conteudo, basta observar e veremos alunos distraidos com objetos alheios a aula, ou
olhando para fora da sala, ou até mesmo para o teto. Entdo, me pergunto: por que
ISSo acontece?

J& ouvimos muitos professores dizendo que este ou aquele aluno ndo presta
atencao porque ele ndo sabe a matéria, ndo esta entendendo nada. Segundo Freitas
et al., (2010) o que acontece é o contrario. Os alunos TDAH nao aprendem porque
nao conseguem prestar atencdo. O papel do professor nesses casos € de fundamental

importancia na vida educacional dessas criangas. Um professor atento e dedicado a
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seus alunos pode dispor de estratégias que desenvolvam o aprendizado de forma
efetiva.

Uma vez diagnosticado, o professor tem condi¢cdes de ajudar o aluno com
TDAH sem, com isso, prejudicar a turma. Por meio de algumas estratégias,
ele pode facilitar o cotidiano dessa crianga na escola. ‘Ela deve ser
incentivada a aprender da forma consensual, mas também n&o precisa ser
desestimulada a nunca mais tentar formas diferentes de resolver os mesmos
problemas.’ (FREITAS et al., 2010, p. 178).

Os alunos que apresentam os sintomas do TDAH devem preferencialmente
sentar-se nas primeiras carteiras da sala, nunca perto da porta ou da janela, para
evitar que se distraiam. As atividades se possivel ndo devem ser longas, para que nao

ultrapassem o tempo de concentracdo dos alunos.

E importante procurar diversificar o método de ensino, deixando uma aula
diferente da outra, a fim de motivar os alunos. Estas e também outras estratégias que
o professor vai descobrindo no decorrer do seu trabalho podem trazer um ganho

significativo para os alunos com TDAH.

O professor deve estar atento aos seus alunos e de forma alguma 15 fazer
distincao entre eles, pois as criancas com TDAH tendem a sofrer de baixa autoestima,
devido as dificuldades de aprendizagem e também de relacionamento com os
colegas, sendo de suma importancia fazé-lo acreditar em seu potencial de

aprendizado e incentivando-o sempre.



31

4 CONSIDERACOES FINAIS

E importante mencionar que a cada ano que se passa as sociedades se tornam
cada vez mais inclusivas. Percebemos isso principalmente na luta pelos direitos dos
cidaddos e nas inUmeras conquistas ja alcancadas. Porém, na escola, esse processo
de inclusdo ainda € muito dificil, constituindo-se um grande desafio para os
profissionais, uma vez que a incluséo escolar gera a necessidade do desenvolvimento
de novas habilidades e competéncias nas préaticas dos docentes da sala regular e do
Atendimento Educacional Especializado.

O ingresso de alunos com deficiéncias nas escolas faz um convite para que
todos os profissionais saiam de sua zona de conforto e realizem mudancas de atitudes
e posturas. O processo de inclusdo na escola comum néo é facil, pois requer o
compromisso de toda a comunidade escolar em querer colaborar com o
desenvolvimento dos estudantes Publico Alvo da Educacédo Especial em todos os
aspectos: afetivo, social e humano, pois inseri-lo na escola ndo € somente matricula-
lo neste espaco social.

Nessa perspectiva, € pertinente descrever que no Brasil, somente a partir da
década de 80, com a promulgacao da Constituicdo Federal (1988), as autoridades
passaram a formular e direcionar politicas publicas voltadas para atender as diversas
necessidades das pessoas com deficiéncia. Neste periodo, no campo da educacéo,
as escolas passaram da fase da integracéo para a fase da inclusdo escolar. Se antes
os alunos publico-alvo da Educacdo Especial/PAEE, eram integrados em classes
especiais, agora passaram a ter o direito de acesso a educacao realizada em salas
comuns e ao Atendimento Educacional Especializado/AEE.

Nesse contexto, o Governo Federal inicia a materializacdo das politicas
publicas inclusivas através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96, de modo que a década de 90 é considerada um marco histérico no ambito
da educagdo inclusiva. As Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na
Educacédo Basica/2001, em seu artigo 2° orientam que 0s sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos e as escolas devem organizar o atendimento aos alunos
PAEE, de acordo as suas especificidades, assegurando-lhes todas as condi¢tes

necessarias para uma educacao de qualidade.
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Porém, o acesso a matricula e permanéncia nédo séo suficientes para garantir
a aprendizagem e escolarizagdo dos alunos Publico Alvo da Educacédo Especial. As
escolas devem promover articulacdes internas, sensibilizando todos a participarem do
processo de inclusdo escolar; devem rever conceitos de ensino-aprendizagem,
reavaliando periodicamente o projeto curricular, identificando as adequacoes
possiveis e criando condigbes favoraveis de acessibilidade curricular para todos;
devem eliminar barreiras arquitetbnicas, atitudinais e metodoldgicas; precisam
equipar-se de recursos materiais adequados que possam ser utilizados com todos
os/as estudantes e implementar servicos de formagédo continuada para todos os/as

docentes, em parceria com os sistemas de ensino.
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