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RESUMO

O presente artigo analisa os fatores determinantes para a aprendizagem e a permanéncia na
modalidade Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). A investigacdo fundamenta-se,
teoricamente, no paradigma da educacdo como direito publico subjetivo e na perspectiva
freireana de valoriza¢do dos saberes prévios e da leitura critica de mundo. O problema de
pesquisa, pautado na descontinuidade das trajetorias escolares, busca compreender a
intersec¢do entre as condigdes socioecondmicas dos estudantes e a capacidade institucional de
acolhimento. Objetivou-se analisar os fatores sociais, pedagdgicos e institucionais que
influenciam o sucesso escolar nesta modalidade, adotando uma abordagem qualitativa de
carater bibliografico. A andlise teérica dialoga com autores como Paulo Freire (1996), ao
tratar da pedagogia dialdgica; Miguel Arroyo (2007), acerca da condigdo do estudante
trabalhador; e Vera Candau (2007), no que tange a reinvengdo da escola sob o prisma da
diversidade. Os resultados evidenciam que a permanéncia na EJAI ndo ¢ um fenomeno
isolado, mas o desdobramento de politicas educacionais que precisam superar o Vi€s
meramente compensatorio em favor de um curriculo contextualizado. Conclui-se que o
sucesso escolar na EJAI exige o reconhecimento das trajetérias de vida como patrimonio
educativo e a superacao de estigmas sociais, consolidando a modalidade como um espago de
emancipagao e exercicio pleno da cidadania.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI); Pedagogia Dialdgica;
Permanéncia escolar; Trajetérias educativas.

ABSTRACT

This article analyzes the determinants of learning and retention in the Youth, Adult and
Elderly Education (EJAI) modality. The investigation is theoretically grounded in the
paradigm of education as a subjective public right and the Freirean perspective of valuing
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prior knowledge and a critical reading of the world. The research problem, centered on the
discontinuity of educational paths, seeks to understand the intersection between students'
socioeconomic conditions and the institution's capacity for inclusion. The objective was to
analyze the social, pedagogical, and institutional factors influencing academic success in this
modality, using a qualitative bibliographic approach. The theoretical analysis engages with
authors such as Paulo Freire (1996), regarding dialogical pedagogy; Miguel Arroyo (2007),
on the condition of the student worker; and Vera Candau (2007), concerning the reinvention
of school through the lens of diversity. The results demonstrate that retention in EJAI is not
an isolated phenomenon but the outcome of educational policies that must move beyond a
purely compensatory approach in favor of a contextualized curriculum. It is concluded that
academic success in EJAI requires recognizing life trajectories as an educational asset and
overcoming social stigmas, consolidating this modality as a space for emancipation and full
exercise of citizenship.

Keywords: Youth, Adult and Elderly Education (EJAI); Dialogical Pedagogy; School
retention; Educational trajectories.

1 INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) configura-se como um campo
estratégico de resisténcia e constru¢do de direitos no sistema educacional brasileiro.
Historicamente marcada por uma oferta compensatoria e desarticulada das reais necessidades
de seus sujeitos, a modalidade tem sido objeto de intensas disputas politicas e pedagogicas
que buscam reposiciona-la como um direito publico subjetivo. A trajetoria dos estudantes que
compdem a EJAI, composta majoritariamente por sujeitos trabalhadores e, crescentemente,
por idosos, € atravessada por rupturas, exclusdes e uma constante necessidade de conciliagao
entre o aprender e o sobreviver (ARROYO, 2007).

Nesse sentido, compreendo a EJAI ndo apenas como uma politica de acesso, mas
como um projeto de vida que exige o reconhecimento da identidade de sujeitos cujas
trajetorias foram, por muito tempo, silenciadas pelos indices de analfabetismo e pela exclusao
produtiva. Acredito que a permanéncia desses educandos na escola ¢ um ato de insurgéncia
contra uma estrutura social que, historicamente, lhes negou o tempo do aprender, sendo
fundamental, portanto, que a instituicdo escolar se posicione como um espago de acolhimento
e valorizagdo dessas vivéncias, € ndo como mera reprodutora de conteudos distantes de sua

realidade.
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Nesse sentido, compreender a dindmica educacional da EJAI exige deslocar o olhar:
deixa-se de focar exclusivamente nas taxas de escolarizacdo para investigar os fatores que
efetivamente sustentam a permanéncia desses sujeitos no ambiente escolar. Como defende
Paulo Freire (1996), ensinar exige o reconhecimento da historicidade do educando; portanto, a
permanéncia na EJAI ndo pode ser entendida como um dado estatistico, mas como o resultado
de uma praxis pedagdgica que dialoga com as trajetdrias e saberes prévios dos estudantes.

Contudo, a realidade escolar da EJAI ainda enfrenta desafios estruturais. A
persisténcia de métodos descontextualizados, a formagdo docente insuficiente frente a
diversidade etaria e as condigdes socioecondmicas adversas configuram obstaculos que
fomentam a evasdo e a descontinuidade escolar (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). A luz
de Candau (2007), a reinvengao da escola torna-se um imperativo ético-politico: € preciso
valorizar a diversidade como principio pedagdgico para que a escola cumpra seu papel
emancipatorio.

A pratica docente que, muitas vezes, desconhece as singularidades do publico da EJAI
¢ real. A minha reflexao parte do entendimento de que o educador nao € um mero transmissor,
mas um mediador da construg¢do de saberes, cujo compromisso profissional exige a constante
adaptacdo curricular e a sensibilidade necesséria para identificar os pontos de bloqueio que
impedem a continuidade dos estudos. Entendo que o sucesso escolar, aqui, mede-se pela
capacidade da escola em devolver ao sujeito a crenca na sua propria poténcia cognitiva.

Diante desse cenario, o presente estudo buscou analisar quais fatores sociais,
pedagogicos e institucionais influenciam a aprendizagem e a permanéncia de jovens, adultos e
idosos na EJAI. A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de ampliar o debate
académico sobre as especificidades dessa modalidade, para além da simplificagdao
terminologica, incorporando a dimensdo geracional do envelhecimento populacional
brasileiro como elemento de reflexdo curricular.

Para atingir tais objetivos, a investigagdo adotou uma abordagem qualitativa de carater
bibliografico, articulada a um relato de experiéncia oriundo de um projeto de extensao, o que
permite cruzar as reflexdes dos tedricos com a realidade vivida no chdo da escola. Este artigo

estd estruturado em cinco secdes: a fundamentagdo tedrica sobre o percurso historico e as
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concepcdes de EJAI; o detalhamento do percurso metodoldgico; a analise dos dados e
resultados; o relato de experiéncia que ilustra a pratica docente; e, por fim, as consideragdes

finais sobre as possibilidades de fortalecimento da permanéncia escolar nesta modalidade.

2 DESENVOLVIMENTO

A compreensdo dos fatores que determinam a aprendizagem e a permanéncia de
estudantes na EJAI exige uma andlise que transcenda a visdo meramente técnica ou
operacional do sistema educacional. Mais do que uma oferta de escolarizagao tardia, a EJAI é
um campo atravessado por tensdes historicas, sociais e politicas que condicionam, de forma
direta, a subjetividade e a trajetoria dos educandos. Ao analisar essa modalidade, torna-se
imprescindivel reconhecer que o acesso a escola ndo se traduz automaticamente em sucesso
educacional; para que a permanéncia ocorra, € necessario que o ambiente escolar dialogue
com a complexa rede de vida desses sujeitos, cujas experiéncias de exclusdo, trabalho e
resiliéncia compdem a matéria-prima do processo educativo.

Nesse sentido, a literatura da area converge ao apontar que a EJAI ¢ um terreno de
multiplas dimensdes, nas quais se entrelagam as politicas publicas de inclusdo, as praticas
docentes e a organizacdo institucional. Autores fundamentais, como Freire (1996), Arroyo
(2006) e Candau (2007), fornecem as bases para sustentar que a eficacia desta modalidade
reside na capacidade de problematizar a realidade e valorizar a diferenca como eixo central do
curriculo. A partir dessas premissas, a analise que segue articula o percurso histérico da
modalidade com a realidade contemporanea, identificando os elementos sociais, pedagoégicos
e institucionais que atuam como forcas propulsoras ou restritivas para a permanéncia ¢ a

aprendizagem efetiva dos jovens, adultos e idosos na escola.

2.1 Breve historico e politicas publicas da EJAI: o direito em disputa

A trajetoria da EJAI no Brasil ¢ a historia de um direito que, embora reconhecido no
plano formal, sofre um processo constante de "desidratacdo" pedagdgica. Diferente do que
sugerem visoes otimistas, a historia da EJA ndo ¢ um percurso linear de democratizagao, mas

um campo de batalha entre uma educagdo voltada para a qualificagdo instrumental da mao de
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obra e uma educacdo comprometida com a emancipacdo politica. Ao revisitar as raizes desse
percurso, identifico que o pensamento de Paulo Freire (1996) nao foi apenas uma contribui¢do
didatica, mas uma interrup¢ao necessaria a hegemonia de um modelo que, até hoje, insiste em
tratar a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos como uma "escola de segunda categoria". A
forca da Pedagogia da Autonomia reside justamente em desmascarar a falacia do ensino que
silencia a voz do sujeito para priorizar a rapidez da alfabetizacdo mercadologica.

Argumento que a transicdo do modelo assistencialista para o paradigma do direito
publico subjetivo, selado pela Constituicdo de 1988 e pela LDB de 1996, foi, em muitos
aspectos, uma vitoria nominal. No cotidiano das redes municipais e estaduais, observo que a
estrutura institucional permanece aprisionada a um desenho curricular pensado para o ensino
regular, ignorando que o estudante da EJAI traz uma bagagem existencial que ndo cabe na
rigidez dos calendarios anuais. Como afirma Arroyo (2006), tratar a EJAI como um campo de
direitos exige mais do que a garantia da oferta; exige o reconhecimento de que os sujeitos da
EJAI ndo sdo "desprovidos de saber", mas portadores de trajetdrias que o sistema ainda se
recusa a validar.

Nesse cenario, a descontinuidade das politicas publicas apontada por Machado (2009)
¢ um sintoma claro de que a EJAI ¢ tratada como uma politica de governo, € ndo como uma
politica de Estado. Essa instabilidade administrativa gera um efeito devastador na
aprendizagem: a evasdo escolar, que muitos tentam explicar apenas pela via socioecondmica,
¢, em larga medida, um reflexo de uma escola que ndo consegue ser "casa" para o jovem, 0
adulto e, especialmente, para o idoso. A auséncia de uma identidade pedagogica robusta, que
integre o envelhecimento populacional como pauta central, ¢ o que torna o direito
educacional, na pratica, uma promessa recorrentemente adiada. Portanto, defender a EJAI
hoje ¢ lutar pela superagao de um modelo pedagogico que teima em ser um espelho do
fracasso escolar, em vez de ser o laboratdrio da reinvencdo da escola que Candau (2007) nos
convoca a construir.

Sob essa perspectiva, compreendo que a omissdo de uma identidade propria para a
EJAI no desenho das politicas educacionais contemporaneas ndo € um acaso, mas um projeto
que mantém a modalidade na periferia do interesse publico. A permanéncia desse estado de

coisas, marcado pela precariedade estrutural e pela falta de formacdo docente especifica,
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revela o qudo urgente ¢ a necessidade de um deslocamento tedrico-metodologico nas
instituicdes de ensino. Enquanto a politica educacional insistir em modelos padronizados, a
escola continuard a reproduzir o mesmo ciclo de exclusdo que historicamente marcou a
trajetoria desses estudantes. Cabe a nds, profissionais da pedagogia e pesquisadores, subverter
essa logica, transformando a EJAI de uma alternativa 'residual' em um espago central de
producdo de conhecimento e reconhecimento de direitos, onde a diversidade de idades e
vivéncias ndo seja um entrave, mas o motor do processo educativo. E este compromisso ético
com a transformacao da realidade que deve nortear ndo apenas a analise académica, mas o

fazer docente no cotidiano escolar.
2.2 Concepcoes de aprendizagem e permanéncia na EJAI: a pedagogia do sujeito

A concepcao de aprendizagem na EJAI requer um distanciamento critico dos modelos
cognitivos que imperam no ensino regular, os quais, frequentemente, concebem o estudante
como uma "tabula rasa" que deve ser preenchida por contetidos sequenciados. Na EJAI, a
aprendizagem ¢ um processo de reconfiguragdo do sujeito em sua totalidade existencial.
Como defende Arroyo (2006), os educandos que acessam essa modalidade ndo chegam a
escola desprovidos de saber; eles trazem consigo uma "bagagem de vida" acumulada em
jornadas de trabalho, vivéncias comunitarias e, no caso dos idosos, em uma longa experiéncia
geracional que o sistema escolar, em sua arrogancia tecnicista, insiste em desqualificar. A
aprendizagem, portanto, deixa de ser um fim burocratico e passa a ser um processo de
reconhecimento de si e do mundo.

Sob a otica de Freire (1996), essa aprendizagem sé se torna significativa quando se
estabelece uma relacdo dialdgica, onde a curiosidade do educando ¢ provocada e ndo contida.
Argumento que a "permanéncia” na EJAI ¢€ o indicador de que essa pedagogia foi, de fato,
instaurada. Quando o estudante percebe que a escola ndao ¢ um espago de humilhagdo por seu
suposto "atraso escolar", mas um lugar onde seus saberes sdo legitimados, a motivacdo se
transforma em resisténcia. A permanéncia, assim, ¢ o resultado direto de um ambiente que
consegue conferir sentido ao direito a educacdo. Diferente do ensino propedéutico tradicional,
a EJAI exige que a aprendizagem se torne uma "ponte" entre o passado (a exclusdo) e o

presente (a cidadania ativa), um movimento que exige do docente uma sensibilidade para
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identificar que o estudante, por vezes, "evade" da escola porque ela ndo oferece nada além de
curriculos descolados de sua realidade produtiva e cultural.

Nesse sentido, a permanéncia ndo pode ser lida apenas como a manutencdo da
frequéncia, mas como a constru¢do de um vinculo afetivo-politico entre o sujeito e a
instituicdo. Quando a escola falha em acolher a complexidade desses trajetos, como a jornada
exaustiva de trabalho mencionada por Arroyo (2007) ou as necessidades especificas do
envelhecimento discutidas por Testoni e Belther (2022), ela ratifica o abandono como uma
escolha racional do estudante frente a um sistema que ndo o contempla. A aprendizagem
significativa, portanto, ¢ a Unica ferramenta capaz de sustentar a continuidade desses sujeitos
na escola. Ela nasce do momento em que o curriculo deixa de ser uma imposi¢@o burocratica e
passa a ser o reflexo da propria vida do estudante, tornando a sala de aula um laboratoério de
leitura critica da realidade, onde o aprender ¢, acima de tudo, um exercicio de autonomia e de
conquista de direitos que lhe foram historicamente usurpados.

E preciso, contudo, problematizar com seriedade que, para a maioria dos estudantes da
EJAI a escola ndo ¢ um ambiente de lazer intelectual, mas um esfor¢o de sobrevida em meio
a condi¢gdes de precariedade material extrema. Quando analisamos a baixa renda e a
vulnerabilidade social como fatores de evasdo, ndo estamos tratando de variaveis isoladas,
mas de uma estrutura de desigualdade que for¢a o individuo a priorizar a subsisténcia
imediata em detrimento da formagdo humana. O estudante da EJAI, na maioria das vezes, ¢ o
trabalhador que vive sob o dominio de jornadas exaustivas e da instabilidade econdmica; para
este sujeito, o ato de frequentar a aula apds um dia de labuta ndo ¢ apenas uma questdo de
'motivacdo', mas uma forma de resisténcia contra a propria precarizagdo que a sociedade lhe
impoe. Ignorar que o corpo desse estudante chega a sala de aula esgotado pelo trabalho é, por
si s6, uma forma de violéncia pedagogica.

Sob essa oOtica, a escola que ignora o contexto de vulnerabilidade social de seus
educandos torna-se cumplice da exclusdo que pretende combater. Argumentamos que a
aprendizagem e a permanéncia na EJAI sofrem um processo de 'seletividade econdmica':
apenas aqueles que conseguem suportar o peso da jornada dupla, ou que dispdem de uma rede
minima de prote¢do, logram sucesso no percurso escolar. Para os que estdo na base da

piramide, a escola muitas vezes se apresenta como uma experiéncia de frustragao adicional, ao
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exigir uma dedicacdo que sua propria condicdo de sobrevivéncia inviabiliza. Portanto, a
permanéncia escolar, neste cenario, ndo depende apenas de uma pedagogia dialogica; ela
exige, fundamentalmente, politicas de assisténcia que reconhegam o estudante da EJAI como
um sujeito que luta contra o tempo e a escassez. Sem o enfrentamento direto a essas
desigualdades, a permanéncia escolar continuard a ser, infelizmente, um privilégio dos que

resistem ao cansaco, € ndo um direito plenamente assegurado a todos."

2.3 Fatores Sociais e Estruturais: A Precarizacio do Trabalho como Impeditivo a

Trajetoria Escolar

A andlise dos fatores sociais que influenciam a aprendizagem na EJAI exige que
superemos a visao do estudante como um "individuo descontextualizado" de sua classe social.
Conforme apontado por Cardoso e Ferreira (2012), a permanéncia desses sujeitos ¢ um
movimento que ocorre nas frestas da exploragdo laboral, sendo este, muitas vezes, o elemento
determinante na trajetdria educacional. Ao compreender que a grande maioria do publico da
EJAI submete-se a jornadas extensas, muitas vezes informais ou de alta exigéncia fisica,
percebemos que o "atraso" ou o "desempenho escolar" sdo indicadores que, antes de
revelarem a capacidade cognitiva do aluno, escancaram a desigualdade estrutural de uma
sociedade que privilegia a produtividade em detrimento da educagdo basica.

Arroyo (2007) ¢ incisivo ao descrever esses estudantes como "passageiros da noite",
sujeitos que aportam a escola carregando o esgotamento do corpo apds uma jornada de
trabalho. Esse dado nao ¢ apenas um elemento estatistico; ¢ a fundagdo sobre a qual a escola
deve construir sua pedagogia. Quando a instituicdo ignora que o estudante chega exausto, ela
reproduz uma forma sutil de exclusdo, tratando a necessidade de repouso ou a urgéncia do
sustento familiar como "desinteresse" ou "falta de compromisso". A permanéncia escolar,
portanto, torna-se uma luta diaria contra o tempo, onde o estudante precisa provar,
sistematicamente, que sua vontade de aprender ¢ maior que a impossibilidade material de
estar presente e atento.

Além das jornadas de trabalho, os fatores sociais abrangem a complexidade das
responsabilidades familiares, que recaem desproporcionalmente sobre mulheres e,

especialmente, sobre os idosos, estes ultimos, muitas vezes, ainda atuam como provedores ou
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cuidadores de netos e filhos. Segundo Martinez (2016), o retorno a escola € um processo de
reconstrucdo de identidade, no qual o sujeito precisa negociar o seu espago com o nucleo
familiar. Quando essa rede de apoio € precaria ou quando o ambiente doméstico € atravessado
pela escassez de recursos, o direito a educagdo torna-se um luxo que exige sacrificios
extenuantes. Problematizar os fatores sociais na EJAI portanto, ¢ colocar em xeque a omissao
do Estado em oferecer condi¢des objetivas, como flexibilidade de horérios, transporte e

acolhimento, que garantam a dignidade desses sujeitos em seu percurso de escolarizagao.

2.4 O Descompasso entre a Formacao Docente e a Diversidade da EJAI: Desafios para

uma Pedagogia do Sujeito

A eficacia pedagdgica na EJAI ndo se mede pela quantidade de conteudo transmitido,
mas pela capacidade da pratica docente de se converter em um espaco de ressignificacdo da
experiéncia de vida do educando. Contudo, observo que a inércia curricular, que persiste em
reproduzir modelos de ensino pensados para o publico infanto-juvenil, atua como um dos
maiores gargalos para a aprendizagem e a permanéncia. Quando a pratica escolar ignora que o
estudante da EJAI possui uma densidade de saberes construidos fora da academia, ela incorre
no erro de subalternizar o aluno, tratando-o como um aprendiz carente, € nao como um sujeito
dotado de um patrimonio cultural que deveria ser o verdadeiro ponto de partida do curriculo.

Nesse sentido, a pedagogia dialogica defendida por Freire (1996) ndo € apenas uma
estratégia didatica, mas uma necessidade de sobrevivéncia pedagodgica na modalidade.
Argumento que a "permanéncia" na EJAI ¢ diretamente proporcional a capacidade do docente
em problematizar a realidade do educando, transformando os conteidos em ferramentas de
leitura critica do seu proprio cotidiano. Quando o professor, muitas vezes sem formagao
especifica para lidar com a heterogeneidade da EJAI, conforme alerta Barreto (2024), insiste
em métodos lineares e descontextualizados, ele refor¢ga um processo de "desencantamento"
escolar que culmina, invariavelmente, na evasdo. A pratica pedagbgica precisa, portanto, de
uma ruptura: ¢ necessario passar da transmissdo mecanica para a mediacao reflexiva, onde o

erro ¢ compreendido como parte do percurso formativo e ndo como sinal de incapacidade.
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A rigidez institucional também se reflete na organiza¢do do tempo pedagogico, muitas
vezes incompativel com o ritmo dos jovens, adultos e, especialmente, dos idosos que integram
a EJAIL Para Candau (2007), a reinvencdo da escola implica admitir a diversidade como
principio fundamental, o que, no contexto da modalidade, exige flexibilidade avaliativa e
metodologica. Sem uma revisdo critica sobre o qué e como ensinamos, a escola acaba por
perpetuar a exclusdo que, paradoxalmente, foi instituida para combater. Portanto, o sucesso
pedagoégico na EJAI reside na construgdo de praticas que devolvam ao estudante o
protagonismo de sua propria trajetoria, reafirmando a escola como um territério de conquista,

e ndo como um espaco de mera reiteragdo de desigualdades escolares prévias.

2.5 A Evasao como sintoma de uma Escola em Crise

A evasdo escolar na EJAI ndo pode ser interpretada como uma escolha
descompromissada do sujeito, mas como a resposta final a um processo cumulativo de
exclusdo que comega no curriculo e termina no desacolhimento institucional. Haddad e Di
Pierro (2000) ja sinalizavam que o abandono ¢ um fendmeno socialmente construido, cuja raiz
reside na incapacidade das politicas publicas de garantir a continuidade das acdes em meio as
mudancas administrativas. Quando programas educacionais sdo descontinuados ou
fragmentados, o estudante compreende, por meio da experiéncia, que a escola ndo ¢ um
projeto de longo prazo para ele, mas uma oferta efémera e, muitas vezes, de baixa prioridade
politica.

Somado a isso, o estigma social que persegue a modalidade funciona como uma
barreira simbolica poderosa, mantendo a EJAI no lugar de "escolarizagdo compensatoria" ou
de "segunda classe". Oliveira (1999) observa que essa desvalorizagdo institucional contamina
0 ambiente escolar, criando uma cultura onde o professor muitas vezes se sente "desviado" de
sua fun¢do primordial e o aluno internaliza a crenga de que seu aprendizado ¢ menos valioso.
Essa estigmatizacdo ¢ agravada pela escassez de recursos pedagdgicos especificos e pela
predominancia da oferta noturna, que, embora necessaria, sobrecarrega o corpo do trabalhador
e o coloca em condicdes de aprendizado deficitarias, em virtude do cansago fisico extremo.

A descontinuidade da trajetdria escolar, portanto, deve ser lida como o resultado de

uma triade perversa: a falta de investimentos estruturais, a rigidez pedagdgica e o preconceito
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social que ainda encara a EJAI como um "favorecimento" e ndo como o exercicio de um
direito. Superar esse cenario exige que a escola pare de tratar o estudante que "evade" como
um individuo que fracassou, e passe a investigar como a propria institui¢do falhou em oferecer
um ambiente que justificasse a permanéncia. E a partir desse olhar autocritico que se torna
possivel transitar da logica da evasdo para a logica do acolhimento, transformando o espaco
educativo de um lugar de desisténcia para um lugar de permanéncia, sucesso e produgdo de

conhecimento.

2.6 O Idoso na EJAI: Para além do compensatério

Nos ultimos anos, a presenga crescente da pessoa idosa nas salas de aula de EJA tem
forcado o sistema educacional a repensar a propria sigla, consolidando a perspectiva da
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Contudo, argumento que essa mudanga
terminoldgica so sera legitima se superarmos a visao hegemodnica que ainda reduz o idoso a
um "objeto de cuidado" ou a um "sujeito a ser alfabetizado tardiamente". Para Testoni e
Belther (2022), a invisibilidade do idoso nas politicas publicas de EJA ndo ¢ um hiato casual,
mas um reflexo de uma sociedade que associa o envelhecimento ao declinio, ignorando que o
1doso chega ao ambiente escolar com um patrimonio existencial e social que deve ser o cerne
do processo pedagogico.

A urgéncia dessa discussdo ¢ reforcada pelo envelhecimento demogréfico brasileiro.
Nesse sentido, Ledo, Borges ¢ Cordeiro (2025) defendem que a EJAI deve ser compreendida
como um campo politico-pedagogico que exige curriculos, metodologias e materiais didaticos
que ndo apenas respeitem a condicdo etaria, mas que dialoguem com a maturidade e a
cidadania dos idosos. O direito educacional da pessoa idosa, assegurado pelo Estatuto da
Pessoa Idosa (Lei n° 10.741/2003) e pela Politica Nacional do Idoso (Lei n°® 8.842/1994), ¢
frequentemente negligenciado nas praticas cotidianas. Barreto (2024) revela que a maioria dos
docentes que atua com esse publico na EJAI carece de formagao especifica, sendo alocados na
modalidade por uma légica burocratica e ndo por vocagdo ou preparo técnico.

Nesse cenario, a perspectiva da EJAI convoca a escola a uma pratica de alteridade
radical. Ensinar o idoso, sob a égide freireana (1996), exige reconhecer que o seu saber nao ¢

inferior, mas distinto, e que a sala de aula deve ser um espaco de troca intergeracional. O
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Projeto de Lei n® 2679/2024, que busca incluir formalmente os idosos na LDB, ¢ um passo
fundamental, mas a eficacia dessa medida dependera da capacidade institucional de oferecer
um apoio que va além do académico, alcangando o psicossocial. Portanto, incorporar a EJAI
nao ¢ apenas "adicionar" um publico a modalidade, mas transformar a escola em um espago
onde o envelhecer seja vivido como um direito a continuidade da aprendizagem e a ocupacao
plena do espago publico, rompendo com a invisibilidade que o sistema insiste em impor aos

idosos.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, fundamentado
no método de revisdo bibliografica de carater critico-analitico. A escolha pela abordagem
qualitativa justifica-se pela necessidade de interpretar os fendmenos educacionais da EJAI em
sua complexidade multifatorial, superando reducionismos estatisticos para compreender as
dimensdes sociais, histdricas e subjetivas que permeiam a permanéncia escolar.

O levantamento das produgdes cientificas foi executado entre novembro de 2025 e
fevereiro de 2026, com foco em um recorte temporal amplo que compreende publicacdes a
partir de 1987, ano de consolidagcdo do debate sobre educacao popular e adultos no Brasil, até
estudos contemporaneos de 2026. Esta delimitacdo permite o acompanhamento diacronico da
transicao entre a visdo de "alfabetizacdo compensatoria" para o paradigma do "direito publico
subjetivo".

As buscas foram realizadas em bases de dados de reconhecida relevancia cientifica:
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Google Académico, Portal de Periddicos
CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). O protocolo de
busca utilizou descritores estruturados em combina¢des booleanas: "Educagao de Jovens e
Adultos", "EJA", "permanéncia escolar", "evasao", "EJAI" e "formacao docente".

O corpus de analise, rigorosamente selecionado e categorizado, ¢ composto por 32
materiais, distribuidos da seguinte maneira: 17 artigos cientificos publicados em periddicos
de Qualis elevado, com foco em politica educacional e praxis pedagdgica; 7 obras teoricas,

compreendendo livros e capitulos fundamentais de autores como Paulo Freire, Miguel Arroyo
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e Vera Candau; 3 trabalhos académicos de pos-graduacao (dissertagdo e tese) e graduagdo; 5
documentos oficiais de natureza normativa, incluindo a Constitui¢ao Federal de 1988, a LDB
n°® 9.394/1996, o Estatuto da Pessoa Idosa (Lei n°® 10.741/2003), a Politica Nacional do Idoso
(Lei n°® 8.842/1994) e o Projeto de Lei n® 2679/2024, que propde a atualizacao terminologica
para EJAL

O protocolo de andlise seguiu a técnica de andlise tematica, a qual permitiu a
sistematizagdo dos achados em quatro eixos estruturantes: fatores sociais (vulnerabilidade e
trabalho), fatores pedagogicos (formacdao e curriculo), fatores institucionais (politicas e
infraestrutura) e o recorte geracional da pessoa idosa. Esse processo de triagem e analise
possibilitou a articulag@o tedrica dos dados, culminando em uma sintese interpretativa que

cruza a literatura classica com as demandas da realidade escolar atual.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados revela que a permanéncia e o sucesso escolar na EJAI ndo
dependem de agdes isoladas, mas de uma articulagdo complexa entre dimensdes sociais,
pedagbgicas e institucionais. A literatura estudada demonstra que a evasdo ¢ o resultado de
uma trajetéria de exclusdo, onde o estudante, muitas vezes, ¢ empurrado para fora da escola
por uma estrutura que nao reconhece as suas especificidades.

No eixo social, a condi¢cdo do estudante trabalhador ¢ central. O esgotamento fisico,
fruto de jornadas laborais extensas, ¢ um componente que o sistema educacional
frequentemente ignora, tratando-o como falta de interesse e ndo como o limite da capacidade
fisica do educando. Concomitantemente, o eixo pedagogico aponta para um "descompasso":
enquanto o discurso oficial defende uma educagdo dialogica e contextualizada (FREIRE,
1996), a pratica nas escolas ainda se mantém presa a um curriculo tradicional, distante das
demandas da vida adulta.

Essa inércia curricular ¢ agravada pela fragilidade na formagao docente, que deixa os
profissionais desamparados frente a heterogeneidade das turmas, incluindo o desafio
crescente da EJAI (educagdo de jovens, adultos e idosos). Por fim, as lacunas institucionais,
marcadas pela descontinuidade das politicas ptblicas, criam um ambiente de instabilidade que

inibe a construgdo de vinculos duradouros. Contudo, identificam-se oportunidades claras: a
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valorizagdo da diversidade como principio pedagogico (CANDAU, 2007) e a emergéncia de

uma perspectiva que reconhece o patrimonio existencial do idoso como motor do processo

educativo, e ndo apenas como um sujeito a ser alfabetizado.

QUADRO 01: SINTESE ANALITICA DA PESQUISA

Eixo de
Analise

Social

Pedagogico

Institucional

Geracional

Principais
Resultados

A jornada de trabalho
¢ a baixa renda sao os
maiores obstaculos a
permanéncia.

A pedagogia dialdgica
¢ o fator que mais
eleva o engajamento
discente.

A descontinuidade das
politicas gera
desestimulo e evasao.

A presenga do idoso
na modalidade ainda
carece de visibilidade
e sensibilidade.

Lacunas
Identificadas

Falta de politicas de
assisténcia estudantil
€ apoio psicossocial.

Insuficiéncia de
formacao docente
especifica para a
heterogeneidade da
EJAL

Escassez de materiais
didaticos e
infraestrutura
adequada.

Invisibilidade do
1doso no desenho
curricular e
pedagdgico.

Oportunidades

Articulagdo com
politicas publicas de
protecdo ao
trabalhador
estudante.

Reinvencgao
curricular baseada
nas trajetorias e
saberes prévios dos
alunos.

Consolidagao da
perspectiva EJAI
como politica de
Estado, ndo apenas
de governo.

Potencializar a troca
intergeracional como
pilar do processo
educativo.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A sintese apresentada no Quadro 01 evidencia que a complexidade da EJAI nao reside

na escassez de intengdes, mas no hiato entre a normatizagdo legal e a realidade das praticas

cotidianas. Ao sistematizar os resultados, percebe-se que as lacunas identificadas ndo sdo

meros problemas técnicos, mas sintomas de um modelo educacional que ainda resiste em
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transitar de uma visdo assistencialista para uma pedagogia fundamentada na alteridade e no
respeito aos direitos subjetivos. Portanto, os desafios de aprendizagem e permanéncia
mapeados ndo podem ser resolvidos apenas por decretos ou investimentos infraestruturais,
mas exigem uma mudanga paradigmatica na postura institucional, que deve reconhecer o
estudante da EJAI como protagonista de sua propria trajetéria. E sob essa luz que as
oportunidades elencadas passam a orientar ndo apenas o debate académico, mas o fazer
docente concreto, conforme ilustrado no relato de experiéncia a seguir, que busca transpor as

barreiras teoricas e enfrentar os desafios impostos pelo cotidiano escolar.

5 RELATO DE EXPERIENCIA: A EJAI NO CHAO DA ESCOLA

A vivéncia pratica que fundamenta esta secdo ocorreu em dois momentos
significativos: no dia 18 de maio de 2026, na Escola Municipal Anésia Guimardes, e entre os
dias 19 e 20 de maio de 2026, nas dependéncias da Faculdade do Espirito Santo (FAES). Ao
assumir a responsabilidade pela organizagdo e acompanhamento de 19 estudantes da
modalidade, a observacao direta transformou-se em um exercicio de reflexdo pedagogica
sobre os desafios da permanéncia.

A experiéncia permitiu validar, na pratica, os achados teodricos sobre a
heterogeneidade da EJAI. A presenga de idosos na turma, por exemplo, ndo se resumiu a um
dado demografico, mas revelou-se como um patrimdnio intergeracional que enriqueceu os
debates sobre as trajetorias de vida. Tal cendrio corroborou as reflexdes de Oliveira (2004) e
Arroyo (2007) quanto a necessidade de curriculos sensiveis as historias particulares,
rompendo com a ideia de uma aprendizagem homogénea e excludente.

Um episddio emblematico, que ilustra o peso dos fatores sociais, foi o de uma
estudante idosa que, para garantir sua presenca, necessitava trazer sua neta para o ambiente
escolar. Esta situa¢dao nao ¢ uma "anomalia", mas o reflexo concreto das tensdes discutidas na
fundamentagdo teorica sobre a conciliagdo entre vida familiar, responsabilidade de cuidado e
escolarizacdo. O acolhimento dessa estudante, em vez de ser encarado como um
impedimento, foi transformado em uma oportunidade de valorizagdo da trajetéria de vida

como elemento educativo, em conformidade com o que Freire (1996) define como a funcao
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transformadora da educagdo, capaz de transbordar os limites da sala de aula e alcangar a
estrutura comunitaria.

A vivéncia no projeto reforcou que a permanéncia ndo ¢ um ato isolado do estudante,
mas uma constru¢cdo partilhada. A adequacdo do horario e o acolhimento institucional
mostraram-se fatores determinantes para que os sujeitos, mesmo diante do cansago laboral e
das obrigagdes familiares, mantivessem o compromisso com o aprendizado. Conclui-se,
portanto, que a articulagdo entre a formagdo académica e a realidade da comunidade,
preconizada pela LDB (BRASIL, 1996), ndo ¢ apenas um requisito legal, mas uma
necessidade ética para que a EJAI se consolide como um espago de direito e cidadania, e ndo

de mera transitoriedade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrar esta investigacdo, reafirma-se que a aprendizagem e a permanéncia na
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) ndo sdo fendmenos decorrentes apenas da
vontade individual, mas o resultado de um sistema complexo de interacdes entre fatores
sociais, pedagogicos e institucionais. A analise desenvolvida demonstrou que a evasao
escolar, frequentemente naturalizada como uma desisténcia do aluno, deve ser lida como um
sintoma critico de uma escola que ainda ndo logrou romper com a légica da "oferta
compensatdria" para se tornar um espaco de direito subjetivo.

A investigagdo revelou que, para que o estudante da EJAI, em especial o trabalhador e
o idoso, permanec¢a na escola, ¢ imperativo que a instituicdo transforme a sua pratica
pedagogica em uma experiéncia de valorizagdo de sua trajetoria de vida. Os resultados
indicaram que metodologias dialogicas, baseadas na problematizagdo da realidade e no
respeito ao patriménio existencial do educando, constituem a forca propulsora para o
engajamento e a continuidade escolar. Por outro lado, a inércia curricular e a auséncia de
formagdo docente especifica revelaram-se como os maiores obstaculos a consolidagdo de uma
pratica verdadeiramente inclusiva.

Nesse percurso, o relato de experiéncia vivenciado em Eunépolis serviu como prova

real das tensdes teodricas aqui debatidas, permitindo a observacao de que o acolhimento,
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traduzido em flexibilidade e sensibilidade a realidade do outro, ¢ o elemento diferencial que
garante a permanéncia.

Conclui-se, portanto, que a perspectiva EJAI demanda uma mudancga paradigmatica: a
superagdao da visdao assistencialista em favor de um curriculo que reconheca a diversidade
etaria e social como pilar central da produ¢do do conhecimento. Como contribuig¢do, este
estudo sublinha a urgéncia de politicas publicas que ndo apenas garantam o acesso, mas que
assegurem condigdes objetivas de permanéncia, como o suporte psicossocial e a valorizacao
da experiéncia docente. Futuras pesquisas poderdao aprofundar a avaliacdo de estratégias
pedagogicas especificas para o publico idoso, consolidando a EJAI como um laboratorio de
cidadania, emancipagdo e direito educacional pleno para todos, independentemente da faixa

etaria ou das contingéncias laborais
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